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Resumo: O atual contexto politico e educacional é bastante desafiador, especialmente no que se refere ao
tratamento das questdes de género e sexualidade, visto sofrer diferentes ataques, tanto nos Planos de
Educacdo, quanto nas politicas curriculares e nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas. Este
artigo, fruto de uma pesquisa de mestrado, em desenvolvimento, objetiva analisar documentos oficiais que
venham, ou ndo, influenciar nas préaticas docentes para o estimulo e/ou mudanga de atitudes e pensamentos
de alunas/os do ensino médio de uma escola publica de Sdo Luis - MA, no gue diz respeito a construcdo do
“ser homem” ¢ do “ser mulher”. Salienta-se que temos como base estruturante a implementacdo de diversos
dispositivos legais e, principalmente, da Constituicdo Brasileira (1988), que constitui em um dos objetivos
fundamentais a promocéo do bem de todos/as, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo. Para isso, realizou-se revisdo bibliografica. Analisaram-se os Planos e
Referenciais Curriculares de Educacdo Nacionais e do Maranhdo, com vistas a perceber a inser¢éo, ou néo,
das questBes de género e da sexualidade. A pesquisa se justifica pela necessidade de uma producédo no trato
do reconhecimento e da relevancia de praticas educativas que venham identificar como estdo sendo
subsidiadas a construgdo das relaces de género e sexualidade de jovens na escola, auxiliando na luta pela
cidadania, onde haja o0 questionamento de padrdes preconceituosos, machistas, sexistas e
lesbo/homo/trans/bifobicos.
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1 INTRODUCAO

A escola é referenciada como uma das
instituicbes fundamentais na promogédo de
uma educacdo inclusiva, voltada para 0s
direitos humanos e para o reconhecimento da
diversidade. Para tanto, é fundamental
assegurar a todas as pessoas uma educacao
que vislumbre a igualdade na perspectiva da
diversidade, como valor a ser seguido em uma

sociedade inclusiva, onde sdo propostas a

articulacdo de ideias como: igualdade na
diferenca e diferenca na igualdade. Pois,
como defende Boaventura de Sousa Santos
(2003, p. 56) “temos o direito de ser iguais
quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito de ser diferentes quando a
nossa igualdade nos descaracteriza”. Assim,
reconhecemos a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de
uma diferenca que ndo produza ou reproduza

as desigualdades.
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A diversidade, nos escritos de Gomes
(2008), como dimensdo humana, deve ser
entendida como a construcao histérica, social,
cultural e politica das diferencas que se
expressa nas complexas relacGes sociais e de
poder. Para Candau, (2010, p. 207), hoje em
dia ndo se pode falar em igualdade sem incluir
a questdo da diversidade, nem se pode abordar
a questdo da diferenca dissociada da
afirmacdo da igualdade. S&o relagdes
histéricas onde a superioridade de uns se
sobrepdem a outros, vistos como inferiores.
Aos primeiros, se constréi em seu entorno,
todo um mundo de diferencas desvalorizadas,
desconsideradas e desrespeitadas. Somente
com o0 reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade e da diferenca é possivel reduzir a
desigualdade. A recusa da manutencdo de
uma sociedade baseada na exclusdo e
desigualdades € o primeiro passo para 0
desenvolvimento de cidadds e cidaddos que
visam a democracia, 0 respeito as
individualidades, a equidade e da justica
social.

Atualmente néo temos como
desassociar a relagdo intrinseca entre
educacdo e diversidade, pois as praticas
pedagdgicas, permeadas pelos curriculos,
resultam da estreita relacdo entre o trato da
diversidade no contexto educacional. Ao ser
incorporada na educacdo de maneira positiva,

a diversidade nos remete aos processos de

humanizagdo e socializagdo. Afinal, o
conhecimento, a cultura e o curriculo séo
produzidos nos contextos das relacdes sociais
e de poder. (SILVA, 1995, p. 194) assim, o
curriculo esta envolvido nos N0Ssos processos
identitarios. O curriculo é uma questdo de
identidade e poder, ou seja, as questdes
curriculares estdo marcadas pelas discussdes
sobre conhecimento, verdade, poder e
identidade.

O trabalho objetiva apresentar uma
analise dos documentos oficiais de educacéo
nacionais e do Estado do Maranh&o, com
vistas a perceber a insercdo, ou ndo, das
questdes de género e da sexualidade que
venham, ou ndo, influenciar nas préaticas
docentes para o estimulo e/ou mudanca de
atitudes e pensamentos de alunas/os do ensino
médio de uma escola publica de Sdo Luis -
MA. Tal assunto nos interessa, pelo fato de
ser parte relevante do trabalho académico que
estamos  desenvolvendo no  Mestrado
Profissional Gestdo de Ensino da Educacgéo
Basica da  Universidade Federal do
Maranhdo,na linha de pesquisa Ensino e
Aprendizagem na Educagdo Bésica e no
grupo de pesquisa de género e sexualidade
nas praticas educativas.

O desenvolvimento deste ensaio se
estrutura a partir de revisao bibliografica dos
documentos que norteiam os curriculos das

escolas brasileiras como: Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica: diversidade e inclusdo (2013), Os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s
(1997), o primeiro Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2001-2010), o segundo Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2014/2024), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) assim como os documentos que
direcionam os sistemas de ensino no Estado
do Maranhdo como: as Diretrizes Curriculares
Estaduais para a Educacdo Basica (2002), as
Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educacdo Basica (2012), o Plano Estadual de
Educacdo do Maranhdo — PEE/MA 2014,
observando como 0s mesmos abordam as
tematicas de género e sexualidade.

Na organizacdo deste texto, iniciamos
apresentandouma breve conceituacdo sobre as
categorias de género e sexualidade e sua
estreita relacdo nos curriculos escolares. Em
seguida, analisamos 0s principais documentos
oficiais que estruturam a organizagdo dos
curriculos do sistema educacional brasileiro, e
também, mais  especificamente,  nos
documentos oficiais da educacdo do Estado
do Maranhé&o, observando a inser¢do, ou nao,
das tematicas de género e sexualidade, nestes
documentos.  Posteriormente,  discutimos
sobre a insercdo destas tematicas, nas préaticas
pedagdgicas. E por fim, tecemos as (in)

conclusdes, ja& que a pesquisa ainda esta em

desenvolvimento e somente serd findada no

primeiro semestre de 2020.

2 GENERO E

revisitando conceitos

SEXUALIDADE:

O conceito de género, nasce nNos anos
1960, a partir de estudos e debates entre
feministas e pesquisadoras das universidades
e tem sua primeira caracterizagdo como
construcdo social no que se relaciona ao sexo.
As criticas assentam esta significacdo como
incompleta, pois naturaliza o sexo e expde 0
género como seu equivalente cultural. A partir
da década de 1960, surge o interesse pelas
construcdes teodricas propriamente ditas para
aléem das questbes soOcias e politicas
(LOURO,1997).

Somente na década de 1980, o
conceito de género se fortalece ao enfatizar as
relacBes culturais e sociais que influenciam de
forma contundente o ser feminino e o ser
masculino.

Joan Scott (1995), rejeita o0
determinismo biol6gico implicito no uso dos
termos como sexo e diferenca sexual e
caracteriza o género como categoria historica
de analise nas relacdes de poder.

No século XX, a luta feminina foca
na interseccionalidade das  categorias
identitarias como raca, orientacdo sexual e

classe (onde o género se cruza com outros
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tipos de desigualdades). N&o existe apenas
uma Unica mulher, existem mulheres, numa
diversidade que norteia lutas, reinvindicagdes
e politicas publicas diferenciadas. Também,
neste contexto, surge a Teoria Queer, corrente
de pensamento e militdncia que vem incendiar
0 debate e tem como principal expoente a
filosofa Judith Butler. O termo em inglés
queer significa, o que é estranho, o diferente,
a oposi¢do ao “normal” ou a normalizagdo. A
teoria engloba relagcdes entre sexo, género e
desejo sexual. Entrelaca estas categorias de
forma, ndo normativa, ndo encaixada, como a
sociedade quer predeterminar. Segundo
Spargo (2017), a teoria queer ndo é um
arcabouco conceitual ou metodoldgico Unico
ou sistematico, e sim um acervo de
engajamentos intelectuais com as reacgOes
entre sexo, género e desejo sexual. Tal teoria
estd em desacordo com o0 que esta imposto
como o normal, o correto.

Na verdade, ao falar sobre
sexualidade, debatemos sobre nossa historia,
nossas emocdes, nossas relacbes com as
outras pessoas, NOSSOS COStumes e Nnossos
desejos E uma construgdo sociocultural que
sofre influéncias dos valores e das regras de
uma determinada cultura, do tempo e do
espaco em que vivemos e marcada pelas
relacdes sociais.

Foucault (2015), em seu livro

Historia da Sexualidade 1: a vontade de

saber, descreve que a partir do século XIX
evidenciava-se, ndo a proibicdo de falar sobre
sexualidade, mas sim para uma exacerbacao
dos discursos sobre ela. A sexualidade néo é
algo, simplesmente, biol6gico ou fato inato da
natureza humana, mas uma categoria de
experiéncia  construida, originadas  de
contextos sociais, histéricos e culturais.
Nossas sexualidades s&o constructos de
momento socios historicos e culturais. Néo
que ele descartasse qualquer dimensédo
bioldgica, porém priorizava o papel das
instituicOes e dos discursos na construcdo da
sexualidade. Spargo (2017, p.15).

Outro ponto importante na teoria
Foucaultiana para os estudos sobre género e
sexualidade é a relacdo entre saber, poder e
sexualidade (coloqguemos também aqui o
género, mesmo que Foucault ndo aborde esta
categoria). Segundo Foucault (2015), os
discursos que permeiam nossas vidas sao
carregados de saber e poder sobre as pessoas e
policiam, vigiam, controlam tanto a
sexualidade quanto o género. Assim, nossas
praticas sdo permeadas pelo discurso e
determina a producdo das diferencas e das
desigualdades.

Louro (1997,

também a importancia de se atentar para o que

p.67-68)  ressalta

é dito e 0 ndo-dito. Por que segundo ela, o que
é silenciado adquire significado, visto que

também tem algo a dizer sobre a organizagdo
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dessas relacdes, além de dar voz aos sujeitos
que n&o sdo, seja porque ndo podem existir ou
ndo poderem ser nomeados. Ao ndo se falar
sobre eles/as, talvez exista a pretensdo de
escondé-los/as, invisibiliza-los/as ou quem
sabe “elimina-los/as”. O silenciamento - a
auséncia da fala — aparece como espécie de
garantia da “norma”.

A escola necessita entender que no
curriculo escolar existem conexdes intrinsecas
entre saber, identidade e poder. Um curriculo
agregador, democratico e igualitario tem em
seu bojo conceitos e préaticas pedagogicas
estruturadas na diversidade, na diferenga, na
subjetividade, representatividade, cultura e
especificidades individuais como género,

raca, etnia e sexualidade.

3 DOCUMENTOS OFICIAIS DE
EDUCACAO NO BRASIL E ESTADUAIS
DO MARANHAO

No atual e complexo debate em que
estdo imbricadas as temaéticas de género e
sexualidade, consideramos  necessarias
conhecermos, o que diz alguns dos principais
e importantes documentos oficiais que
permeiam a educacdo no pais. Iniciaremos
pela Constituicdo Federal do Brasil (1988)
que ao se reportar a educacdo, em seu Artigo
205, Capitulo I1l, Secdo I, [...] direitos de
todos e dever do estado e da familia, serd

promovida e incentivada com a colaboragédo

da  sociedade, visando 0 pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania. A Carta Magna
Brasileira, também, constitui  objetivos
fundamentais da RepuUblica Federativa do
Brasil, em seu art. 3° inciso IV, que
estabelece a promoc¢do do bem de todos/as,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo. J4 o Art. 5° traz a conhecida
afirmacdo de que "todos sdo iguais perante a
lei, sem distincdo de qualquer natureza" e
afirma expressamente a igualdade entre
homens e mulheres como preceito
constitucional.Fica claro, portanto, que é por
meio da educacdo que todos/as, com seus
direitos e deveres, podem exercer sua
cidadania plena, reconhecendo as diferengas e
desconstruindo as desigualdades, preconceitos
e discriminacoes.

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), Lei n° 9. 394/96, apesar de
ndo dar visibilidade aos termos de género e

13

sexualidade, ela assegura “ as condicdes de
direito e permanéncia” na escola para
todos/as, independente de qualquer categoria
identitaria. Reconhece o direito humano
subjetivo da educacdo para todos 0s
individuos. E é a partir dela, que surgem o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)

aprovados em 1997, que trazem em seu bojo,

a “orientacdo sexual’, no volume 10, dos
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Temas Transversais que deveriam ser
trabalhados em todos as disciplinas do
curriculo escolar e em todas as faixas etérias.
Deste modo, surge, pela primeira vez, de
forma explicita, em documentos oficiais, a
necessidade do trato das  questdes
relacionadas a sexualidade e ao género. E
verdade que, a inclusdo dos temas se deu pela
urgéncia social e todos os discursos de
“problematica” que 0os mesmos insurgiam.

O documento dos PCN'’s, ressalta
como deveria ser conduzida a temaética da
“orientacdo sexual” pelos profissionais de
educacdo, em parceria com a familia e o
envolvimento de todos/as da comunidade
escolar, apontando metas de qualidade que
ajudam o aluno/a no enfrentamento da
complexidade do mundo atual, como cidadé e
cidaddo participativa/o,  reflexiva/o, e
autdbnoma/o que reconhece os seus direitos e
deveres. Nele sdo apresentados 0s objetivos
da educacdo sexual e sugestdes de blocos de
conteddos, como se trabalhar,
transversalmente, nas diversas disciplinas.
Indica ainda orientagdes didatico pedagogicas
e critérios de avaliag&o.

O referido volume 10 é dividido em
trés blocos: [...] corpo humano, relacdes de
género e prevencdo as doencas sexualmente
transmissiveis/Aids. O documento nos coloca

“[...] as relacdes de género tem como objetivo

combater relagBes autoritarias, questionar a

rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos
para homens e mulheres e apontar para sua
(BRASIL,2001,p.144).

Apesar das criticas de que, na pratica, a

transformagao”

temética da orientacdo sexual visou apenas o
bioldgico e a prevencdo em saude, deixando a
construcdo social e histérica das relacdes de
género e sexualidade a margem, ndo se nega a
importancia desta discussdao em sala de aula.
Embora denote um caréater apenas informativo
sobre tais temaéticas, elas incitam o debate no
ambiente escolar, 0 que pode ser considerado
um grande avanco.

Em seu artigo 16, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM)mencionam, de forma explicita, os

temas aqui estudados:

[...] o projeto politico-pedagdgico das
unidades escolares que ofertam o
Ensino Médio deve considerar: (...) XV
— valorizagdo e promocdo dos direitos
humanos mediante temas relativos a
género, identidade de género, raca e
etnia, religido, orientacdo sexual,
pessoas com deficiéncia, entre outros,
bem como praticas que contribuam
para a igualdade e para o
enfrentamento de todas as formas de
preconceito, discriminacdo e violéncia
sob todas as formas (BRASIL, 1998, p.
6).

No Maranhdo, em 2002, foram
implementadas, as Diretrizes Curriculares
Estaduais para a Educacgédo Basica (2002), que
traz somente nos volumes de 12 a 42 série, na
area de matematica, apontando que deve
haver um compromisso de todos/as

professores/as nas diversas areas de
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conhecimento, e as relacGes sexuais podem
ser compreendidas e analisadas por meio dos
conteudos matematicos (dados estatisticos
demonstram a disparidade na remuneragéao
entre homens e mulheres no mercado d e
trabalho, gravidez precoce, DST’s e politicas
publicas voltadas para a tematica). O que, a
nosso ver, € incipiente, diante da relevancia
que género e sexualidade tém na construcéo
de vidas de todos/as nés, ndo constituindo
uma proposta fundamentada que venha, na
pratica, subsidiar o trabalho docente.

Nas Diretrizes Curriculares Estaduais
para a Educacdo Baéasica do Estado do
Maranhdo de 2012, elaborada em parceria
com o Projeto de Cooperacdo Técnica do
Programa das NagOes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), em sua terceira
versdo, estabelece no seu quarto capitulo o

trato dos

[...] temas sociais que dinamizam a
aprendizagem escolar. [Esses temas
favorecem o trabalho escolar embasado
nos principios da interdisciplinaridade e
transversalidade. S&o eles: educacgdo para
as relacdes de géneros; educacdo para as
relagdes  étnico-raciais;  orientacdo
sexual; educacdo fiscal e educagdo
ambiental. (MARANHAO, 2014, p. 10)

Os temas sociais possibilitam, segundo

este documento,

[...] uma abordagem curricular integrada,
problematizadora, transversal, continua
para todas as areas de conhecimento,
tendo em vista a participacdo, a
cooperacdo e a formacdo do pensamento
critico-reflexivo.” (MARANHAO,
2014, p 88).

O que se observa é um resumo da
escrita dos temas sociais das relacGes de
género e orientacdo sexual, sem bases tedricas
fundamentadas, sintetizadas em uma matriz
tematica que deve ser concretizada,
transversalmente, e que espera ao final de
cada etapa participar de propostas que sejam
consideradas como praticas sociais de homens
e mulheres e que se constituem pela
pluralidade social e sexual. Além disso, deve
ser aprendido “a pluralidade de praticas
sexuais em funcdo dos contextos sociais e do
desejo.”(MARANHAO, 2014, p. 92).
Portanto, ndo h& uma consisténcia tedrica e
muito menos  sugestbes de  praticas
pedagdgicas que venham fortalecer a
relevancia de tais temas no trato de educacgéo
plural e cidada.

Ao analisarmos o primeiro Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2001-2010), Lei
10.172, de 9 de janeiro de 2001, ndo notamos
nada de substancial em relagdo ao género e
sexualidade, numa perspectiva de implantacéo
de politicas educacionais voltadas para a
garantia de um ambiente escolar preocupado
com a desconstrucdo das desigualdades,
preconceitos e discriminacfes advindas dos
equivocados entendimentos de uma educagédo
nédo sexista, ndo machista, ndo patriarcal e ndo
lesbo/bi/homo/transfobica. Nele encontramos,
na educacdo infantil, a igualdade de género

somente como sindnimo de igualdade de sexo
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nos documentos das matriculas dos/as
alunos/as. (BRASIL, 2001)

Ja no segundo plano sob a Lei 13.005,
de 25 de junho de 2015, o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (2014-2024) prevé entre
suas diretrizes a "superacgéo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas
de discriminag¢do” assim como no seu artigo
2%, a implementacdo de programas e politicas
educacionais destinadas a combater “todas as
formas de discriminagdo” existentes nas
escolas, entre elas, as que se referem as
desigualdades de género, de raca, de
orientacdo sexual e de identidade de género.
No mesmo artigo, 0 PNE prevé a promogdo
dos direitos humanos e da diversidade na
educacédo brasileira. No entanto, apesar dos
avancos apontados, ap0s diversas, debates e
embates essa proposta acabou sofrendo
mudancas e retrocessos, sendo retirados, da
altima versdo do PNE (2014-2024), todos 0s
termos sobre género e sexualidade. (BRASIL,
2014).

Consequentemente nos deparamos
com a remocdo nos planos estaduais e
municipais de educacdo, dos objetivos e
estratégias para o trato, a luz dos direitos
humanos, das tematicas de desigualdade
racial, de género e de orientacdo sexual que
visavam enfrentar 0s preconceitos e as

discriminacbes  existentes nas  escolas

brasileira. Porém, tanto o Ministério da
Educacdo- MEC (BRASIL, 2015), quanto o
Conselho Nacional de Educacdo — CNE
(BRASIL, 2015) emitiram notas técnicas que
debatiam a importancia das tematicas de
género e sexualidade nos planos estaduais e
municipais de educacdo e criticavam,
duramente, a retirada das acdes voltadas para
a igualdade de género e respeito a diversidade
sexual.

Isso tudo se deu a partir do projeto de
Lei 7.180/14, da Escola sem Partido (ESP),
chamada, popularmente, pela oposi¢do, como
a Lei da Mordacga, pois denotam negociagdes
politicas  intermediadas por  demandas
conservadoras em elaboracdo de documentos
educacionais que permeiam 0s curriculos
escolares, na tentativa de estabelecer limites
para a pratica pedagdgica do/a professor/a na
sala de aula, impedindo, assim 0s principios
constitucionais da liberdade de ensinar e de
aprender. Como afirma Frigotto (2017, p.17),
0 ideério da Escola sem Partido é o sentido de
ameaca a vivéncia social e a liquidacdo da
escola publica como espaco de formacdo
humana, firmado nos valores da liberdade, de
convivio democratico e de direito e respeito a
diversidade.

A invasdo de grupos religiosos e
conservadores que foram eleitos para o
Assembleias

Congresso Nacional,

Legislativas e Céamaras Municipais de
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Vereadores ndo sO excluiram algumas
politicas publicas especificas para o trato das
tematicas de género e sexualidade, como
também criaram aparatos “legais” para
proibem os estabelecimentos escolares e seus
profissionais em abordarem 0s temas acima,
criando até a falacia da “ideologia de género”.
Termo criado “discursivamente” que tentam
desconstruir bases teoricas (estudos e
pesquisas de universidades, ong’s e outros
sobre mulheres e LGBTQI’s) fazendo recortes
tendenciosos no intuito de instaurar uma
cultura de O&dio, desrespeito, intolerancia,
violéncia e medo.

O termo ideologia de género foi
utilizado por quem defende posicdes
tradicionais, reacionarias e até
fundamentalistas em relacdo aos papéis de
género do homem e da mulher. Estes grupos
que demonstram direcdo contraria as agendas
de direitos humanos, tem causado impactos
negativos, no que diz respeito ao avango de
um escola plural e defensora dos direitos
individuais.

Na verdade, a escola comprova ser
instituicdo que possui  dispositivo  de
intervencdo e controle dos sujeitos que a
constituem, assim como também, detém o
dispositivo de reproducdo de saber/poder. Ela
disciplina, controla e enquadra 0s seres que

nela estdo inseridos. Ela atenta regulamentar,

profissionais da educacdo e seus/suas
estudantes por meio do curriculo e formagoes.

No entanto, o Plano Estadual de
Educacdo do Maranhdo — PEE-MA, sob a Lei
n° 10.099, de 11 de junho de 2014, estabelece
na Meta 7 “garantir 100% da Educacdo
Basica, niveis e modalidades, condi¢des de
transversalidade para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas voltadas para as
diversidades e temas sociais (direitos
socioeducacionais), com o foco no combate as
desigualdades étnico-raciais, fiscais,
ambientais, de género, de orientacédo sexual,
geracional, regional e cultura.

Nesse sentido, O PEE/MA (2014),
assegura: a implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo em
Direitos Humanos (DCNEDH) - Resolugéo
CNE/CP 01/2012, estabelece parcerias com
secretarias  responsaveis pelas politicas
publicas das diversidades - Secretaria
Estadual de Direitos Humanos, Secretaria
Estadual de Igualdade Racial e Secretaria
Estadual da Mulher; garante dotagdo
orcamentaria para as politicas da diversidade;
realizacdo de formacgdo continuada para os
profissionais de educagdo, em todos o0s niveis,
etapas e modalidades de ensino, nas tematicas
da diversidade; fomenta a producdo de
materiais  pedagogicos  especificos e
diferenciados de referéncia nas tematicas; e

prevé a implantacdo Secretaria de Estado da
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Educacdo e em todas as Unidades Regionais
de Educacdo (UREs), um setor ou equipe
técnica especializada e multidisplinar, da

diversidade com o seguinte objetivo:

[..] realizar, acompanhar, avaliar e
monitorar as atividades referentes a
educacdo em direitos humanos, a
educacdo para as relagBes étnicoraciais,
para as relacGes de género, identidade
de género e diversidade sexual, entre
outros dispositivos que assegurem
educacdo ndo discriminatoria, ndo
sexista, ndo machista, ndo racista, ndo
homofdbica, ndo lesbofébica, néo
transfébica (PEE/MA, 2014, p. 19- 20).

Portanto, na contramdo do processo
de construcdo dos PEE’s no Brasil, o
Maranhdo assegurou em seu documento
norteador da educacédo, pontos relevantes que
garantam direitos humanos para todos/as em
relacdo as condices de género e sexualidade
a luz dos direitos humanos.

Inclusive, no dltimo dia 12 de
novembro do corrente ano, 0 governo do
estado do Maranhdo editou o decreto da
“Escola sem censura” que dispde sobre o
exercicio de garantias constitucionais no
ambiente  escolar da rede estadual,
declaradamente em oposicdo a ESP, o
documento defende a liberdade de expressédo
dos/as professores/as, e determina, por
exemplo, que filmagens nas salas de aulas s
acontegcam com a autorizacdo dos/as docentes,
garantindo escolas com liberdade e sem
censura. No artigo 1° diz: “Todos os

professores, estudantes e funcionarios séo
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livres para expressar seu pensamento e suas
opinides no ambiente escolar da rede estadual
do maranhdo.” (VALADARES, 2018).

Outro ponto a ser considerado, é a
construcdo da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), que fora estabelecida pela
LDBEN (1996), em seu artigo 216, diante da
necessidade de se compilar um curriculo
nacional que seria comum a todo sistema

educacional:

Base nacional comum, a ser

complementada, em cada sistema e

em cada estabelecimento escolar, por

umaparte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locias da

sociedade, da cultura, da economia e

dos educandos. LDBEM 1996, art.

26, p. 8)

A BNCC foi criada com a intengédo
de um curriculo comum que venha nortear o
projeto pedagdgico das escolas e orientar o
trabalho docente, levando em consideracéo a
diversidade do pais. O discurso é que ndo ha
tentativa de padronizacdo dos curriculos, mas
0 que se observa & uma enxurrada de
contradi¢cbes e dispositivos impostos que
deixam a desejar varios pontos na perspectiva
de uma escola democratica e igualitaria.
Seguindo as propostas do PNE (2014-2024), a
BNCC também entrou no cenario de acirradas
discussoes.
Em relacdo a teméticas de género e

sexualidade, na segunda versao, séo inseridas

apenas na parte introdutoria, no subtitulo
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“Competéncias Gerais da BNCC”, na

competéncia 9, que ressalta:

Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflito e a cooperacédo,
fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e
potencialidades; sem preconceitos de
origem, etnia, género, orientacdo
sexual, idade,
habilidade/necessidade,  conviccéo
religiosa ou de qualquer outra
natureza; reconhecendo-se  como
parte e uma coletividade com a qual
deve se comprometer. BRASIL
(2016, p. 10)

Também aparece no texto da
competéncia 6, no ensino da Geografia para o

Ensino Fundamental:

Construir argumentos com bases em
informagdes geogréficas, debater e
defender ideias e pontos de vistas que
respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e  respeito a
biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de origem, etnia,
género, orientacdo sexual, idade,
habilidade, necessidade, conviccdo
religiosa ou qualquer outro tipo
BRASIL (2016, p. 364)

No entanto, em uma terceira versao,
divulgada no dia 08 de abril de 2017, a
expressdo “orientacdo sexual” foi retirada. E
ficam questionamentos: como lidar com as
questdes da sexualidade e de género no
ambiente escolar, ja que estas foram
inviabilizadas nos principais documentos
norteadores do pais? Como lidar com as
diversas situacdes vivenciadas na escola sobre
os ditos e 0s ndo ditos sobre tais tematicas que

eclodem diariamente?

11

Silva (2017, p. 97) declara que o
curriculo existente é claramente masculino e
que, na verdade, ‘“curriculo €, entre outras
coisas, um artefato de género; um artefato
que, ao mesmo tempo, corporifica e produz

relagOes de género.”

4 A INSERCAO DAS TEMATICAS EM
GENERO E SEXUALIDADE NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS.

E notério que a insercdo das
teméaticas de género e sexualidade, nos
documentos que norteiam as praticas
educativas no Brasil, foi uma demanda
advinda pela emergéncia evidenciada na
sociedade e pelas proprias expectativas que as
relacbes de género e da sexualidade trazem
em seu bojo.

Segundo o0 MEC (BRASIL, 2015), o
curriculo nas escolas produz resultados que
reforcam preconceitos e discriminacdes, e ndo
condiz com uma pratica pedagogica voltada
para uma perspectiva inclusiva, ja que este
participa diretamente da construcdo dos
corpos e identidades dos sujeitos da educacao,
principalmente de suas/seus alunas/os. Isto se
observa nas pesquisas realizadas que
evidenciam curriculos e praticas pedagdgicas
e de gestdo marcadas pelo sexismo, pela
misoginia e pela discriminacdo contra

sujeitos ndo-heterossexuais ou que
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descumprem expectativas hegemonicas de
género. Neste sentido, Louro (1997, p. 64) diz
que:

[...] curriculos, normas,
procedimentos de ensino, teorias,
linguagem,  materiais  didaticos,
processos de  avaliagdo  sdo
seguramente, loci das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe —
sdo constituidos por essas distingGes
e, a0 mesmo tempo, seus produtores.

Todas estas dimensdes de identidade
precisam ser colocadas em questdo, serem
problematizadas no ambiente  escolar.
Infelizmente, o ‘outro’ sempre ¢ o diferente.
O ‘outro’ para ser verdadeira/o cidaddo ou
cidada deve ser a extensédo do meu eu, o qual
acho que é o correto. Diante dessa premissa,
relativamos aquelas pessoas que devem ter
garantia de direitos.

Mas o que se apresenta, no contexto
atual, sdo desinformacfes e desencontros
conceituais e de entendimento. Tenta-se
invisibilizar a questdo da sexualidade, e como
diz Foucault (2005) , quanto mais se silencia
sobre a sexualidade, e a torna como ‘o
segredo’, mais se “fala” nela.

O livro de formacédo de professores/as
do Curso de Género e Diversidade na Escola,
GDE (BRASIL, 2009, p. 115) destaca que no
cotidiano escolar, a sexualidade esta presente
das mais variadas formas: nos pressupostos
acerca da conformacdo das familias, dos
papéis e do comportamento de homens e

mulheres; nos textos dos manuais € nas
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praticas pedagbgicas; em inscricbes e
pichagBGes nos banheiros e nas carteiras; em
olhares insinuantes que buscam decotes,
pernas, braguilhas, traseiros; em bilhetes
apaixonados e recadinhos maliciosos; em
brincadeiras, piadas e apelidos que
estigmatizam os rapazes mais “delicados” e as
garotas mais “atiradas” etc. ou seja, falamos
em género e sexualidade todos os dias por que
estes temas permeiam nossas vidas, nossos
corpos, valores e sentimentos. Séao
construcdes diarias de vida humana.
Defendemos préaticas educativas que
colaborem com uma educagdo comprometida
com a igualdade de género, orientacdo sexual
e identidade de género nas escolas,
evidenciando que a educacdo publica deve ser
gratuita, laica e democratica que respeita e
educa em prol de uma sociedade igualitéria
para  mulheres, homens, intersexuais,
cisgéneros, transexuais, travestis, lésbicas,
gays, bissexuais e assexuadas/os. E um
sistema escolar que seja inclusivo, com acdes
especificas de enfrentamento e combate as

atitudes discriminatdrias e desiguais.

5 (IN) CONCLUSOES

A partir das andlises realizadas,
concluimos ser necesséria, a luz dos direitos
humanos, a realizacdo de politicas, programas
e acles concretas e colaborativas entre 0s

entes federados, garantindo que os curriculos
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e praticas pedagbgicas que considerem e
contemplem a relagdo entre diversidade de
género e sexual.

Considerando-se que a humanidade é
formada por seres plurais, diferentes, opostos
e diversos, o0 entendimento sobre a
problematizacéo das igualdades e
desigualdades  sociais nos leva ao
reconhecimento da diversidade. No entanto,
no contexto das relagdes de poder, as pessoas
hierarquizam as diferencas numa escala de
valor, classificando-as, descaracterizando-as e
transformando-as em desigualdades.

A escola, por ser uma das instituigdes
que sao instalados os dispositivos das relacdes
de género e da sexualidade, pode ser uma
ferramenta para veicular informagbes e
subsidiar conhecimentos para que nao ocorra
as representacdes e praticas que estigmatizam,
discriminam, excluem expulsam alunas/os por
ndo pertencerem a norma heteronormativa
exigida pela sociedade.

Logo, entendemos que a superacdo de
qualquer forma de discriminag&o, conforme
reza a Carta Magna brasileira (1988), ou o
alcance da igualdade de género e o respeito a
diversidade sexual, ndo podera acontecer sem
0 debate livre e plural das questdes ligadas ao
conceito género e sexualidade no ambiente
escolar. A LDB nos aponta que a educacéo
escolar deve estar vinculada as praticas

sociais, a vida em sociedade, portanto, a
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escola ndo tem como desvincular temas tao
intrinsecos a vida humana como género e
sexualidade.

A superacdo das desigualdades, das
discriminagcbes e das violéncias verbais,
fisicas ou simbdlicas sdo fendmenos que
devem ser superados nao sO na escola, mas a
partir dela, desconstruindo e reconstruindo os
curriculos escolares, num esforco conjunto de
enfrentamento e combate a toda uma
sociedade desigual.

Os principais marcos legais, que
estruturam a educagédo brasileira, reforcam a
necessidade de trato especifico e responsavel
quanto aos temas de género e sexualidade,
numa abordagem focada ndo na padronizacao,
de comportamentos ou na reproducdo de
modelos normatizados pela sociedade, mas,
pelo contrério numa postura reflexiva e critica

a luz dos direitos humanos.
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